L4 ! 4
nioisty E [l I.I S E 0 I Histoire-géographie
e éducation civigue

Lib
REPUBLIQUE FRANGAISE

Ressources pour faire Ia classe au college

Programmes
BO spécial n°6 du 28 aolt 2009

Présentation et orientations
Cetexte a été éaboré par le groupe histoire et géographie

de !’ Ingpection générale de |’ Education nationale.
L es programmes de sixiéme doivent étre replacés dans la cohérence de I’ ensemble des programmes
de college delaclasse de sixieme alatroiseme.
Cette cohérence est double.
Elleexige d' abord al’intérieur de chacun desenseignementssur lesquatreannées:
— en géographie, des thématiques bien identifiées et renouvelées condituent la trame de cette
progression : - la Terre planéte habitée en sixieme, - humanité et développement durable en cinquiéme,
- gpproches de la mondialisation en quatriéme, - la France et I Europe dans le monde d' aujourd hui en
troiseme;
— en higtoire, dans un ordre qui reste chronologique, les programmes indstent sur des moments
forts, sur destraits marquants de sociétés du passé, sur lejeu d’ acteurs essentiels;

— en éducation civique, les programmes impliquent que I'on parte du concret pour aler vers les
vaeurs et les grands principes qui fondent la citoyenneté.

Elle existe égaement entre les trois enssignements, qui donnent une place majeure aux acteurs, aux
évenements et aux territoires.

Ces programmes sont la référence premiére des professeurs. 1ls intégrent les compétences du socle
commun sur lesquelles on s appuie pour définir et préciser les objectifs d’ apprentissage et bétir des
évaluations. Ils contribuent alamise en oauvre du nouve enseignement d' histoire des arts.

UNE CONCEPTION NOUVELLE DES PROGRAMMES

Les trois rubriques des programmes (Connaissances, Capacités, Démarches) forment un tout dans
lequel les objectifs d’apprentissages (connaissances & capacités) sont éroitement liés aux
démar ches per mettant delesatteindre.

Le programme d’ éducation civique ne prévoit pas de rubrique capacités qui aurait &é répétitive. Les
capacités atendues sont mises en exergue dans I'introduction générale et dans les chapeaux
introductifs des programmes de chague année. Les documents de référence constituent une ressource
pour le professeur. Ceux-ci peuvent y trouver notamment les articles fondamentaux qui doivent étre
connus par lesééves.

Pour chacun des trois programmes, il est fondamenta de bien cibler, avant toutes choses, le niveau
d’ exigence en termes de connai ssances et de capacités.

Le collége marque le second temps de la scolarité obligatoire. La continuité des apprentissages
commencés au primaire demande une évaluation des acquis des deves de la classe au déout de la
sixiéme. Le professeur pourraains savoir sur quelles acquisitionsil peut concevair ses enseignements.
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L esconnaissances: des contenusrenouvelés, la possibilité defaire des choix

Dans la rubrique connai ssances, les indications fournies permettent au professeur de déterminer le sens
qu'il convient de donner al’ é&ude du théme.

Des contenusrenouvelés

En géographie, dés la classe de sxiéme, les themes au programme intégrent les problématiques
renouvel ées de la géographie qui sous-tendent I’ ensembl e des nouveaux programmes de géographie du
secondaire

— ilssituent clairement lagéographie dans le champ des sciences socides et humaines;

— ils sont recentrés sur les territoires (place accordée aux territoires de proximité, aux habitants et
aux acteurs des territoires éudiés, approche dynamique de cesterritoires) ;

— ils prennent en compte les nouvelles moddités de gestion des territoires, a différentes échelles,
dans|a perspective d' un développement durable.

— ilssont porteurs d’ enjeux et ouvertssur I’ avenir.

En higtoire des ééments de renouvellement sont sensibles déslaclasse de sixiéme::
— importancedel’ histoire culturelle;

—  plusgrande place accordée aux acteursdel’ histoire ;

—  introduction del’ histoire des sciences;;

—  ouverture aux mondeslointains;

—  plusgrande historicisation du fait religieux.

En éducation civique, | apprentissage des régles qu'implique la vie en société passe par une approche
alafois plus cohérente et plus concréte, tout en faisant davantage appd alaréflexion. Plus que sur les
appdllations des themes, le renouvellement des programmes porte sur les problématiques qui les
fondent. Le fondement du programme de sixieme est une réflexion sur les maniéres dont se construit
I'individu, dans le cadre du collége, dans un environnement familia, dans un territoire. |1 accorde aux
territoires proches et aux acteurs une place propice a des rapprochements fructueux avec les nouvelles

perspectives de lagéographie.
Laposshbilité defaire deschoix
Les programmes donnent aux professeurs la possibilité d’ opérer des choix adeux niveaux :
—  choix entre desthemes,
—  choix entre des éudes au sein d’ un théme.

Cette marge de mancauvre doit étre utilisée dans le cadre d'un projet annuel de traitement des
programmes, éant entendu que I’ ordre de présentation peut &re modifié, a condition de velller en
histoire & une cohérence chronologique. 1l faut rappeler que les programmes ne congtituent pas un
carcan, mais un projet de formation des éléves, donc un cadre d' ensemble dans lequd le professeur
exerce saresponsabilité.

L es capacités

Les capacités énoncées intégrent celles qui sont définies dans le socle commun. Elles sont éroitement
liées aux connaissances. Elles se construisent progressivement sur |’ ensemble des quatre années du
college. Celadoit faire |’ objet d’ une réflexion commune de I’ équipe disciplinaire.

Concernant ces capacités, certaines formulations demandent des éclaircissements:
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— «connditre et utiliser les repéres... »: cela dgnifie que la mémorisation des reperes est
indigpensable pour comprendre leur sens et savoir les utiliser abon escient. L’ ééve doit ére capable de
situer un repére historique ou géographique et de donner sasignification de facon smple;

—  «raconter et expliquer » ou « décrire et expliquer » : I’ ééve doit pouvoir présenter Smplement
un fait historique ou géographique, en explicitant S nécessaire une notion essentielle;

L' éévedoit &reinitié alalecture de différents types de cartes et alarédisation de croquis smples.
Desdémar ches pour atteindre ces objectifsd’ apprentissage

Les démarches permettent d’ atteindre les objectifs du programme par un enseignement vivant, concret,
qui favorise la réflexion tout en suscitant I'intérét des déves. Le professeur doit bétir et mettre en
cauvre seslegons en mobilisant des démarches variées choisies en fonction du sujet qu'il aborde et des
objectifsd apprentissage qu'il sefixe.

Parmi ces démarches, la démar che inductive peut prendre des formes adaptées a chacun des trois
programmes (étude de cas en géographie, entrée dans le théme en histoire, mise en Stuation en
éducation civique).

Elle doit conduire:

— engéographie et en higtoire ainitier au raisonnement géographique et historique, a mettre en place
de grands repéres et acomprendre le fonctionnement d'une société a une époque donnée ains que
I"intervention des acteurs;

—  en éducation civique, a réussir le passage du vécy, lié a I’ é&ude d'une stuation, aux régles qui
organisent lavie en collectivité, et celui du particulier al’ universel.

S la démarche inductive occupe une place importante dans les préconisations des programmes, il
revient au professeur d'utiliser toute la panoplie des démarches et des outils de la pédagogie pour
conduire ses enseignements.

LA MISE EN GEUVRE DES NOUVEAUX PROGRAMMES OFFRE UNE OPPORTUNITE
DE RENOUVELER LES PRATIQUES DE CLASSE*

Des programmes congus pour pouvoir ére traités dansles horairesimpartis en évitant le piege
del’exhaudtivité

Une remarque prédable simpose: dans le cadre des horaires attribués globalement a I’ histoire-
géographie-éducation civique, il faut respecter la parité entre histoire et géographie et consacrer a
I éducation civique le temps nécessaire au traitement intégral du programme.

Les programmes sont congus pour pouvoir étre traités dans ce cadre horaire. La longueur de leur
écriture s explique par lavolonté de définir clairement des objectifs d' gpprentissage (les connai ssances
et les capacités) et de proposer des démarches en vue d' atteindre ces objectifs. Le but est d' éviter de
tomber dans le piege de I’ exhaudtivité et dans une cavacade désincarnée a travers les siécles ou les

espaces géographiques.

Le professeur doit congtruire ses enseignements sur des gpproches problématisées des programmes
dansleur ensemble, des thémes, des séquences et de chacune des heures de cours.

1 sur le renouvellement des pratiques de classe, voir les actes du séminaire national Acquis des éléves et les
pratiques d’ enseignement en histoire-géographie et éducation civique qui s est tenu a Poitiers en décembre
2007 : http://eduscol .education.fr/cid46069/actes acquisdeseleves hg.html
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Donner toute sa placeala parole du professeur

Un cours d' higtoire, de géographie, ou d' éducation civique, est un moment de construction d’ un savoir
(par sa découverte, sa compréhension, son appropriation) ou la parole du professeur prend
nécessairement plusieurs formes et plusieurs sens.

Présenter, expliquer, problématiser, expliciter (un fait, une Stuation, des consignes de travail), raconte,
digtinguer, dans les mots et par le ton, ce qui est essentid de ce qui I'est maoins, lire a voix haute,
«dire» le lien entre le travail réaisé sur un document et le savoir ains construit, démontrer,
questionner, conduire ou guider un raisonnement, résumer oralement ce qui aétévu afin d’ aider I'ééve
acomprendre le sensd’ une legon et aentirer un profit intellectud, ... sont autant de formes delaparole
du professeur qui se combinent au quotidien dans|’ acte d’ enseignement.

C'est dans ce cadre qu'il convient de donner une place au récit proprement dit. Tout ne doit pas partir
systématiquement du questionnement sur des documents. Le professeur peut raconter lors de son
cours: le recours &’ anecdote, a la biographie d' un personnage, a la description de la vie quotidienne
d unindividu peut &re un levier trés utile pour intéresser les éléves et leur faire saisir unerédité.

Mieux utiliser le document

La place accordée a la parole du professeur ne remet pas en cause celle du document. Il convient
smplement de procéder aun rééquilibrage entre cette parole et I utilisation du document.

Sur cette utilisation, quelques régles ssimples s imposent :

— il convient de considérer comme document tout support qui invite les déves a la réflexion
historique, géographique ou civique. Ce n'est pas sa nature qui définit le document mais son usage en
tant que support pédagogique. Celane dispense pas de préciser cette nature avec rigueur ;

— il est impératif de rompre avec une certaine inflation documentaire : il faut viser la qudité des
documents plus que leur quantité, y compris dans le cadre de démarches inductives. L’important est de
bien choisir quelques documents qui pourront étre les supports d une véitable exploitation avec les
déves;

—  le document peut étre auss illugtratif : cette utilisation du document ne doit pas étre écartée dans
le dével oppement d' unelegon ;

— il nefaut pas chercher afaire tout découvrir par le document ni a faire dire au document ce qu'il
ne dit pas;

— I"évaluaion ne doit pas passer systématiquement par le document.
Faireécrirelesééves, dynamiser et valoriser I'oral
Nos enseignements prennent toute leur part dans |’ apprentissage de la maitrise des langages au college.

Il faut faire écrire les déves. La pratique quatidienne doit intégrer cet apprentissage, en distinguant la
copiede !’ écriture, en variant notamment les formes et les modes de trace écrite.

Il faut auss renforcer la prise de parole par tous les ééves en vaorisant leur expression orale qui ne
doit pas se limiter a des réponses ponctudlles et bréves d éléves volontaires. |l faut les amener a
congtruire des réponses orales plus élaborées, par exemple lors de vérifications des acquis en début ou
en fin de séance, et favoriser des échanges entre eux.

Intégrer lesTICE danslesapprentissages et lespratiques de classe

Lamise en cauvre des nouvealx programmes doit S appuyer largement sur I’ intégration des TICE dans
la conception des enseignements et les pratiques de classe. Les apprentissages de I utilisation des TICE
par les déeves se congtruisent progressivement sur les quatre années du collége, en cohérence avec les
autres disciplines. Il convient d’intégrer dans les pratiques et les gpprentissages un certain nombre
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d’ utilisations possibles des TICE, en fonction du projet pédagogique du professeur et des équipements
disponibles dans |’ éablissement.

Pour la classe de sixiéme, une fiche spécifique précise ces utilisations: Démarches et capacités « Les
technologies de I'information et de lacommunication ».

Ces pistes de mise en cauvre se veulent ouvertes. Elles invitent le professeur a faire pleinement usage
de saliberté et de sa responsabilité pédagogiques. L’important est d' atteindre les objectifs visés par les
programmes. Pour celale professeur peut utiliser toute la panoplie des méthodes pédagogiques qui est
asadisposition afin de donner de lavariété et de lavie a ses enseignements.

Les ressources qui vont suivre comportent des éclairages scientifiques qui apparai ssent nécessaires sur
les différents thémes, notions ou problématiques. Elles proposent auss des bibliographies et des
sitographies smples et commentées, aing qu’une lecture croisée des programmes des différentes
disciplines en vue de mettre en cauvre des projets pluridisciplinaires, notamment en histoire des arts.

La direction générale de I’ Enseignement scolaire et Iingpection générale de I’ Education nationale
remercient les personnes qui ont congu les fiches-ressources, consultables et téléchargeables sur le site
EduSCOL.

Claire Aragau, académie de Versailles

Cécile Becker, chef du service culturel et pédagogique du musée Guimet
Catherine Biaggi, |A-IPR, académie de Grenoble
Daniéle Champigny, |A-IPR, académie de Crétell

Odile Denier, 1A-IPR, académie de Rouen

Véronique Grandpierre, |A-1PR, académie de Versailles
Philippe Guizard, |A-IPR, académie de Montpellier
Sandra Hayrault, académie de Lille

Jean-Pierre Lauby, |A-IPR, académie de Paris

Jacques Limouzin, |1A-IPR, académie de Montpellier
Claire Podetti, acadéemie de Versailles

Laurent Resse, académie de Rouen
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